CORDENONSI, A. Z., MULLER, Felipe Martins, BASTOS, Fabio da Purificagdo de. A Matriz Dialdgica
Problematizadora como uma Estrutura para o Exame e a Discussdo Tematica de uma Disciplina de
Graduagdo Mediada por Tecnologia. In: XIX Simpdsio Brasileiro de Informatica na Educagdo, 2008,
Fortaleza. Anais do XIX Simpdsio Brasileiro de Informatica na Educagdo. , 2008.

A Matriz Dialégica Problematizadora como uma Estrutura
para o Exame e a Discussao Tematica de uma Disciplina de
Graduacao Mediada por Tecnologia

Andre Zanki Cordenonsil, Felipe Martins Miillerz, Fabio da Purificacao de Bastos®
'Departamento de Documentagio — UFSM — Santa Maria — RS — Brasil
2 Departamento de Eletronica e Computacdo — UFSM — Santa Maria — RS — Brasil

3Departamento de Metodologia da Educacao — UFSM — Santa Maria — RS — Brasil
andrezc @inf.ufsm.br, felipe @inf.ufsm.br, fbastos @ ce.ufsm.br

Resumo. A Matriz Dialégica Problematizadora (MDP) possibilita a criacdo
de uma estrutura sistemdtica envolvendo educador, aluno, tema de estudo e
contexto, favorecendo o exame e discussdo da preocupacdo temdtica. Neste
trabalho, é apresentada a MDP e os aspectos tecnologicos desenvolvidos para
suportar esta metodologia.

Palavras-chave: Matriz Dialogica Problematizadora, Didlogo
Problematizador, AMEM

Abstract. The Problem-Dialogical Matrix (PDM) it used to create a systematic
structure involving the professor, pupil, subject of study and context. The
thematic concern can be favored using the PDM. In this paper, it is presented
the PDM and the technological aspects developed to support this
methodology.
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1. Introducao
Os Temas Geradores, oriundos de Paulo Freire, estdo imbuidos no contexto do didlogo.
O alicercamento do contetido programatico nos saberes coletivos dos alunos e o objetivo
que conduz a pratica do dialogo propositivo, desafiador e transformador. A coeréncia
metodoldgica do professor com seu discurso implica na postura dialdgica. E, a partir do
dialogo, € possivel problematizar a realidade. A investigacdo-acdo estd centrada nos
problemas reais enfrentados pelos professores, buscando compreender e sendo
compreendida como uma forma dos mesmos pensarem sobre suas aflicdes, adotando
uma postura investigativa dentro de suas salas de aula. Nesta metodologia, a pesquisa e
0 ensino podem ocorrer concomitantemente. Ao desenvolver suas aulas, o professor ¢
seu proprio observador e ndo somente dos alunos. Analisando sua prética, ela pode agir
sobre a mesma, compreendendo os problemas decorridos, o que estd diretamente
relacionado ao entendimento dos mesmos, e buscando solugdes. Neste contexto, o
didlogo e, mais especificamente, o didlogo-problematizador, pode contextualizar
sustentar a Investigacdo-Acdo Educacional (IAE). Para ocorrer o verdadeiro didlogo,
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necessdrio agir sobre o objeto e os alunos, usualmente de forma colaborativa, pois o
professor, neste caso, ndo dialoga através da imposicdo dos seus conceitos. Ndo € uma
simples troca de idéias, mas também ndo ocorre aqui o formalismo tradicional da
educacio bancaria, onde um sujeito — o professor — deposita suas idéias em outro — os
alunos. A reflexdo conjunta entre os sujeitos, professor e alunos, respeitando suas
respectivas vivéncias, o contexto deve servir para que ocorra um auxilio do professor,
no que consiste do surgimento da consciéncia critica sobre o objeto, abandonando a
consciéncia ingénua dos alunos. O processo de ensino-aprendizagem no ensino superior
de computagdo pode ser realizado totalmente através do ensino-aprendizagem dial6gico-
problematizador, pois o préoprio cerne das questdes informdticas e as teorias
matemdticas que os embasam foram construidos através de problemas muito bem
definidos. Desta forma, o casamento entre os conteidos e a educacdo dialdgico-
problematizadora é perfeitamente factivel.

Considerando a perspectiva do didlogo como preceptor e impulsionador das
praticas pedagbgicas, Paulo Freire (19/09/1921 — 02/05/1997) estabelece um eixo
norteador, baseado nas suas experiéncias como alfabetizador de adultos e influenciado
fortemente por uma visdo abrangente das classes oprimidas.

Para Freire, o didlogo representa uma categoria central do processo pedagdgico
critico e libertador: ...através do didlogo, podemos olhar o mundo e a nossa existéncia
em sociedade como processo, algo em construcdo, como realidade inacabada e em
constante transformagdo[Streck et al. 2008].0s Temas Geradores, desta forma, estdo
imbuidos no contexto do didlogo freireano. O alicercamento do contetido programatico
nos saberes coletivos dos alunos é o objetivo que conduz a pritica do didlogo
propositivo, desafiador e transformador. A coeréncia metodoldgica do professor com
seu discuro implica na postura dialdgica. E, a partir do didlogo, é possivel problematizar
a realidade.

2. Paulo Freire e a Problematizacao da Realidade

A proposta de Paulo para a alfabetizacio de adultos criticava o sistema
tradicional de ensino baseado nas cartilhas diddticas para o ensino da leitura e escrita.
Usualmente, as cartilhas tinham como método central a repeticdo de palavras soltas ou
frases criadas, completamente fora do contexto dos alunos para as quais elas seriam
utilizadas. Para o educador, as cartilhas colocavam os homens e mulheres como meros
observadores da realidade e ndo inclufam o aluno no processo pedagédgico. Desta forma,
o didlogo inexistia, na pratica.

Em [Freire 1987], é apresentado os dois grandes principios do método que ficou
popularmente conhecido como Método Paulo Freire, apesar do préprio educador néo
concordar com 0 nome, pois ndo reconhecia seu trabalho como uma metodologia, mas
como uma teoria acerca do conhecimento. O primeiro principio do mérodo diz respeito a
politicidade do ato educativo. Ndo hd educagdo neutra, pois toda educagdo € um ato
politico bem como qualquer pratica politica € pedagdgica. Ao considerar a educacgio
como um (re)construir dos significados de uma realidade, Paulo Freire prevé a acdo do
homem sobre esta realidade. Desta forma, ao se educar, o homem pode transformar sua
realidade. A intervencdo da realidade € o ponto central deste principio, onde os alunos
passam a se considerarem como atores do contexto onde vivem, atuando de diversas
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formas nesta realidade. Os alunos s@o convidados a debater sobre sua propria realidade,
através das palavras que sdo lidas, escritas e discutidas a partir dos seus proprios
saberes. O movimento de observacdo da realidade; a reflexdo sobre seu papel social,
histérico e politico nesta realidade; a readmiracdo da importancia das suas acdes e;
finalmente, a intervengdo dentro do seu contexto, molda o método como uma
metodologia eminentemente politica.

O segundo principio apresenta o didlogo do ato educativo como base da
pedagogia. Acima de tudo, a relacdo pedagdgica deve ser baseada na dialogicidade, cujo
objetivo final se concentraria na luta pelas transformacdes necessarias na sociedade em
que os individuos interagem. Para que os alunos se tornassem capazes de transformar o
seu proprio mundo politicamente, € necessdria uma ampliacdo de sua visdo de mundo e
este processo sé poderia ser alcancado através do didlogo [Freire 1987]. Os alunos sdo
desafiados a refletir sobre seu papel na sociedade enquanto aprendem a ler e escrever.
Este processo politico de criagdo de uma consciéncia critica ¢ mediada pelo didlogo
entre alunos e professores, alunos e alunos, alunos e o objeto de conhecimento.

A sistematizagdo do método Paulo Freire, como ficou universalmente
conhecido, era dividido por ele em trés grandes momentos, sendo estes concebidos para
uma proposta de alfabetizacdo de adultos. O primeiro momento constituia a etapa de
investigacdo temdtica, uma busca do professor com os alunos sobre temas e palavras
mais significativos para os préprios alunos, considerando o universo vocabular regional
e a sua propria localidade. O estudo da realidade pelos professores era traduzido no tema
gerador geral, interdisciplinar, capaz de gerar um ensino dos mais diversos campos do
saber de forma integrada e ndo fragmentada.

O segundo momento representa a fematizagdo, que constitui a selecdo de temas e
palavras geradoras, recortes da realidade investigada, realizando a codificagcdo e
decodificacdo dos temas em busca de suas significancias sociais. Dos temas geradores,
as palavras geradoras sao extraidas, usualmente ilustradas para incentivar a capacidade
de gerar debates entre os alunos. Esta ilustracdo representa a codificacdo, o aspecto de
uma determinada realidade. Finalmente, o terceiro momento representa a
problematizagdo, a busca incessante pela construcdo critica de uma consciéncia acerca
dos temas debatidos. A problematizacdo deve ser composta de situacdes desafiadoras,
usualmente apresentando problemas locais que abrem perspectivas para a andlise de
problemas regionais e nacionais. Desta forma, Freire sistematiza sua pedagogia de
forma a implementar a problematizagao através do didlogo. Muitos autores, desde entdo,
tem contribuido e reconstruido sob estas questdes, buscando ampliar o trabalho de
Freire. Entre estes, é possivel citar [Carr e Kemmins 1986] e a Investigacdo-Acdo
Educacional; e [Angotii e Delizoicov 1990], focando na espiral reflexiva dos trés
momentos pedagogicos. Na proxima sec¢do, nos deteremos na investigacdo-acdo e na
prética freireana, sob a 6tica da investigacdo-acdo educacional.

3. Investigacao-acio e a Educacao Dialogica Problematizadora

A investigacdo-agdo estd centrada nos problemas reais enfrentados pelos
professores, buscando compreender e sendo compreendida como uma forma dos
mesmos pensarem sobre suas aflicdes, adotando uma postura investigativa dentro de
suas salas de aula [Miiller e De Bastos 2004]. Nesta metodologia, a pesquisa e o ensino
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podem ocorrer concomitantemente. Ao desenvolver suas aulas, o professor € seu proprio
observador e nao somente dos alunos. Analisando sua prética, ela pode agir sobre a
mesma, compreendendo os problemas decorridos, o que estd diretamente relacionado ao
entendimento dos mesmos, e buscando solu¢des. O professor se transforma em um
investigador de seus préprios métodos e agora, além do conhecimento, que ja ndo mais
lhe pertence de forma sozinha e autocrética, o proprio fazer educacional também ndo é
mais algo intocdvel. A partir do seu préprio escrutinio e das observacdes que podem ser
coletadas por seus pares e alunos, o professor pode tomar consciéncia da metodologia
que ele realmente pratica em aula, e ndo mais aquela que ele imagina estar realizando.

Em [Carr e Kemmins 1986], os autores apresentam a Investigacdo-Acdo
Educacional como uma seqiiéncia de julgamentos e acdes que constituem as etapas do
ciclo de uma espiral, com quatro fases:

— planejamento: etapa antecessora a acdo propriamente dita, onde é necessdrio
refletir sobre a situacdo educativa, sua complexidade e importancia, construindo
uma base para as acdes futuras;

— acdo: guiada pelo planejamento realizado anteriormente sem, no entanto,
incorrer no erro comum de utilizar o planejamento como um guia estitico e
imutdvel. A acdo deve possuir um propdsito criticamente informado;

— observagdo: documentacdo dos efeitos da acdo, gerando uma base para a
reflexdo. A documentag@o contribui para a melhoria continua da prética, através
da andlise da situacdo contextualizada, o que se pode traduzir em uma acdo
estratégica mais critica;

— reflexdo: finalmente, a reflexdo tenta interpretar, discursivamente, os
acontecimentos oriundos das acdes, propondo modificagdes aos planejamentos
das mesmas, face as evidéncias observadas, reconstruindo uma nova acdo
informada.

A aplicacdo pritica destas idéias ressurge com a necessidade do didlogo, onde
[Elliot 1978] ressalta como de importancia singular: ...importdncia do didlogo como
ferramenta constitutiva do processo de Investigacdo-Acdo Educacional; a imersdo do
investigador na realidade com os participantes; e a necessidade de uma rede de
acordos éticos entre os envolvidos, definindo novos aspectos na investigacdo-acdo
[Elliot 1978 apud Miiller e De Bastos 2004]. Neste contexto, o didlogo e, mais
especificamente, o didlogo-problematizador, pode contextualizar e sustentar a
Investigacao-Acdo Educacional (IAE). Para ocorrer o verdadeiro didlogo, é necessario
agir sobre o objeto e os alunos, usualmente de forma colaborativa, pois o professor,
neste caso, ndo dialoga através da imposicdo dos seus conceitos. Nao € uma simples
troca de idéias, mas também ndo ocorre aqui o formalismo tradicional da educacdo
bancéria, onde um sujeito — o professor — deposita suas idéias em outro — os alunos. A
reflexdo conjunta entre os sujeitos, professor e alunos, respeitando suas respectivas
vivéncias, o contexto deve servir para que ocorra um auxilio do professor, no que
consiste do surgimento da consciéncia critica sobre o objeto, abandonando a consciéncia
ingénua dos alunos. Se o professor deseja realizar uma investigacido das suas agdes, 0
didlogo problematizador se torna uma ferramenta de vital importancia, pois € através
deste que o objeto problematizado toma forma de uma solucido construida. A reflexao
sobre este processo € a base que sustenta a IAE.
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Em [Angotti e Delizoicov 1990], a espiral reflexiva da investigacdo-acdo foi
desenvolvida através do aporte metodolégico dos trés momentos pedagdgicos,
implementado pelos autores no contexto do ensino de ci€ncias naturais. O primeiro
momento é o Problematizacdo Inicial, apresentado, normalmente, como uma questdo
e/ou situacdo que deve ser discutida e debatida pelos alunos. A problematizaco inicial
deve problematizar, de forma dialégica, o tema a ser tratado durante a atividade
educativa. Durante uma aula, este problema € colocado para os alunos na forma de uma
questdo, por exemplo, onde os mesmos podem expor seu conhecimento prévio sobre o
assunto, discutindo suas implicagdes. Este momento é primordial para que ocorra o
clima dialégico, comunicativo e participativo, onde as idéias podem ser livremente
debatidas — considerando que o professor, mesmo assim, ainda é o foco dirigente do
processo € ndo pode se abster desta responsabilidade. No segundo momento, a
Organizagcdo do Conhecimento, o professor deve orientar a sistematizagdo do mesmo,
para a completa compreensdo do tema e do problema apresentado. Esta organizacdo visa
ampliar o didlogo do desafio inicial, introduzindo uma nova visdo de conhecimento aos
alunos, visdo esta oriunda do mundo escolar e cientifico. Finalmente, o terceiro e ultimo
momento, a Aplicacdo do conhecimento, a visao ampliada e critica do aluno devera ser
usada por estes para analisar o problema inicial, generalizando-o para outras situacdes
que também sao explicadas pelo mesmo conhecimento. Novos desafios sdo colocados
para a andlise dos alunos, explicitando também as limitacdes do novo conhecimento
prévio e cientifico. Em [De Bastos e Miiller 1999], os trés momentos pedagdgicos foram
reorganizados em: Desafio Inicial (DI), Melhor Solucdo Educacional no Momento
(MSEM) e Desafio Mais Amplo (DA). Para os autores, o desafio inicial deveria
envolver uma atividade a realizar e ndo uma questio, transformando o momento em
uma efetiva resolucdo de um problema, diferenciando, assim, da questdo apresentada
anteriormente. A melhor solugcdo educacional no momento esté relacionada a resolucio
do problema e o desafio mais amplo amplia o horizonte da questdo especifica,
trabalhando sob o conhecimento geral da disciplina.

De forma pritica, o modelo € ativado no inicio da aula com um Desafio Inicial,
que instiga os alunos a investigarem suas proprias visdes de mundo através de um
desafio concreto e/ou um problema a ser resolvido. Através de miiltiplas interacdes
entre aluno/professor e aluno/aluno, deve-se consolidar o conhecimento cientifico
através da codifica¢do/decodificacdo da Melhor Solucdo Educacional no Momento,
sistematizada pelo professor. Desta forma, este pode confrontar as visdes de mundo dos
alunos, tensionando as visdes cientificas e cotidianas, rompendo-as e problematizando o
desafio mais amplo, “que busca avaliar processualmente a universalidade, validade e
limitacdo do conhecimento cientifico-tecnolégico abordado na aula.” [De Bastos e
Miiller 1999].

3. A Matriz Dialogica Problematizadora

A Matriz Dialégica Problematizadora (MDP) possibilita a criagdo de uma
estrutura sistematica envolvendo educador, aluno, tema de estudo e contexto,
favorecendo o exame e discussdo da preocupacdo temadtica. Ela foi desenvolvida com
origens na Tdbua Aristotélica de Invencdo, que objetivava criar uma estrutura para
examinar e discutir sobre um determinado tema de forma sistemdtica [Kemmis e
McTaggart 1988 apud Miiller e De Bastos 2004]. O objetivo da matriz € auxiliar os
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professores a definir seus problemas sobre as orientagdes educativas. Considerando a
IAE, é primordial para o professor entender/descobrir quais sdo os problemas e/ou os
objetos de pesquisa que ele deverd observar durante seus atos educativos. Com a
utilizacdo da matriz, o professor tem a possibilidade de sistematizar suas questdes
centrais, utilizando a mesma como um guia para a aplicacio da metodologia
investigativa na sala de aula.

A MDP orienta o componente investigativo da Investigacdo-Acdo Educacional.
Sua finalidade € guiar a programacdo das aulas, colaboragdes e aulas, estabelecendo
objetivos de pesquisa para cada ato educativo, ajudando professores a definirem os seus
problemas acerca das orientacdes metodoldgicas. Desta forma, ndo sé as aulas sdo
preparadas com antecedéncia, mas a propria investigagdo (pesquisa) é construida a partir
de um plano de observagdes previamente estabelecido. Para cada ato educativo, sdo
escolhidas as questdes da matriz que podem, sob o ponto de vista do professor, ser
respondidas, mesmo que parcialmente, com aquela acgdo especifica. Dois pontos cruciais
devem ser citados: a preparagdo de objetivos de pesquisa estd no cerne de qualquer
metodologia cientifica e a [AE, com seu pressuposto investigativo, ndo pode prescindir
desta técnica [Koche 2006]; o estabelecimento de uma determinada pergunta (objetivo)
para um ato educativo ndo deve ser considerado como estanque, ou seja, € possivel que
0s objetivos sejam alterados dinamicamente, sempre que o professor considerar
necessdrio.

Em [Miiller e De Bastos, 2004], a Matriz Dial6gica Problematizadora ¢é
apresentada na forma de tabela, onde os quatro lugares comuns educativos sdo
colocados em ambos os eixos, formando a matriz. Estes quatros elementos, professores,
alunos, tema e contexto, sdo utilizados de forma a estabelecer questdes investigativas
entre os proprios objetos. A formulacdo destas questdes parte do primeiro elemento,
professores, em relacdo a ele mesmo, ou seja, o que é esperado dos professores com
relacdo aos demais professores que participam das aulas? Da mesma forma, os demais
elementos da tabela sdo preenchidos, sempre utilizando como guia o primeiro elemento
e construindo a pergunta em relacio a este: o que se espera dos alunos em relagdo aos
professores, o que se espera do tema em relagdo aos professores, o que se espera do
contexto em relag@o aos professores.

Ao finalizar a primeira linha, o professor inicia a construcio da segunda linha,
realizando as mesmas perguntas, mas mantendo agora os alunos em foco. Da mesma
forma, as demais linhas e questdes sdo desenvolvidas de maneira semelhante. E
importante salientar que as questdes construidas pelos professores ndo sdo estéticas em
relacdo ao tempo. E possivel realizar refinamentos nas questdes, partindo de situagdes
préticas, se for o caso, para preocupacdes temdticas e tedricas. O préprio ato de
responder as questdes durante e depois de uma aula dada contribui para a modificagio
dos questionamentos em si. Um exemplo de Matriz Dialégica Problematizadora a ser
construida aparece na figura 1, que foi implementada para a disciplina Inteligéncia

Artificial na Universidade Federal de Santa Maria.

Outra consideragdo importante é que a Matriz Dialdgica Problematizadora néao
precisa, e usualmente ndo é, analisada integralmente a cada aula. Para cada ato
educativo, sdo escolhidos, de acordo com os pontos definidos para a aula, atividade ou

colaboracdo, as questdes que o professor espera responder durante e ao final da aula. No
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entanto, é possivel que, durante a realizacdo da aula, o professor perceba que outras
questdes sdo tanto ou mais importantes, da mesma maneira que conclua que uma
determinada questdo ndo foi possivel de responder, mesmo que parcialmente, na aula
corrente. A MDP € discutida em termos de sua implementacio tecnolégica como parte
constituinte de um Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem, o AMEM.
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Figura 01: Matriz Dialégica Problematizadora

4. A Matriz Dialdgica Problematizadora em um Ambiente Virtual de Ensino-

Aprendizagem

O AMEM (Ambiente Multimidia para Educacio Mediada por Computador) foi
concebido em sua primeira versdao em 2003 [Ferniandez 2003][Lauerman 2003] e a
segunda versao em 2007 [Cordenonsi, 2008]. Sua concep¢do deixava claro que o
professor, ao desenvolver suas aulas, deveria utilizar como preceito pedagdgico a
educacdo dialdgica-problematizadora. No entanto, era possivel que professores com
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outras filosofias pedagdgicas utilizassem o ambiente, se assim o desejassem. Todo o
ambiente fora construido sob esta Otica e, apesar de ser possivel a utilizacdo de outras
metodologias por parte do educador, ficava claro para este que o principal objetivo do
sistema era prover um ferramental que suportasse, além da aprendizagem do aluno, a
investigacdo de suas proprias praticas docentes, ou seja, do ensino em si.

Seu desenvolvimento foi baseado solidamente em uma concep¢do metodoldgica
clara e objetiva, onde o professor € levado a adotar uma pratica pedagdgica que retrate a
teoria investigacdo-acdo fundamentadora da definicdo do sistema. Desta forma, os
docentes imbuidos da necessidade de estudar suas proprias praticas através deste marco
tedrico reconhecem o ambiente como uma ferramenta Unica e inovadora para suas
préprias acoes. E importante salientar que, ao contrdrio de outros ambientes
educacionais tradicionais, o AMEM nfo € apenas uma colecdo de ferramentas
disponiveis. Através dos operacionalizadores pedagdgicos que podem ser escolhidos
(aulas, atividades e colaboracdes), o professor pode organizar sua pratica docente
através da metodologia pedagdgica proposta. Tal abordagem trazia como principal
ponto positivo prover a um professor acostumando a metodologia dialdgica-
problematizadora, ferramentas para que ele desenvolvesse suas atividades no ambiente.
Neste artigo serdo abordadas ferramentas que permitem ao docente utilizar a MDP como
base fundamental de sua pratica docente.

No AMEM o cadastramento dos operacionalizadores (bem como grande parte dos
demais formuldrios) € feito através de assistentes. Estas pequenas ferramentas guiam o
docente, passo a passo, no preenchimento dos formuldrios e na correta formatagdo de
suas estruturas. Quando um professor entra em uma disciplina (figura 2, letra a), ele
pode cadastrar a MDP, preenchendo os dezesseis possiveis valores para a mesma. Todas
as turmas de uma mesma disciplina seguem a mesma MDP. O cadastramento do
operacionalizador aula no AMEM ¢ realizado através dos seguintes passos: 1) a
descri¢do da aula; 2) definicdo dos pontos da aula — cada ponto deve conter uma
descri¢do e um tempo; 3) objetos de aprendizagem anexados aos pontos da aula; 4)
escolha da bibliografia da aula; 5) escolha dos elementos da Matriz Dialdgica
Problematizadora que o docente espera responder durante/apds a aula em questdo. Ele
deve marcar os elementos e anexd-os a referida aula. E importante salientar que, caso o
docente ndo queira se utilizar da MDP ou prefira ndo anexar elementos a esta aula
especifica, ele pode simplesmente passar para o préximo passo, deixando todas as
op¢des desmarcadas. A figura 2 apresenta este ultimo passo do cadastramento de uma
aula e a figura 3 um resumo da aula cadastrada, como dltimo passo do assistente.

Ap6s realizar o cadastramento dos elementos da MDP e de anexa-los a uma ou
mais aulas, o docente pode responder as mesmas. No entanto, responder uma MDP ¢é
realizada dentro de uma turma, ou seja, o docente deve escolher a turma (figura 2, b) da
disciplina, escolher a aula da turma e, ao receber como entrada os elementos
previamente escolhidos, responder de forma adequada as perguntas de pesquisa
definidas. O ambiente AMEM prové a possibilidade de responder as perguntas e
imprimir um relatério com todas as respostas ja efetuadas. E importante salientar que, a
qualquer momento, o docente pode alterar as perguntas de pesquisa e alterar os
elementos que devem ser respondidos para uma aula especifica (inserindo, retirando ou
modificando).
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Finalizacdo do Assistente

Parabéns, Andre Zanki Cordenonsi, a sua nova aula foi cadastrada com sucessol

Confira a seguir o resumo da aula cadastrada:

Finalizar Assistente

Disciplina: Inteligéncia Artificial

Descricdo da aula: algoritmos de Melhoramento

Pontos:

Problemas de um algoritmo construtivo 30 minutos

Escarpas, platds e dtimos locais &0 minutos

Algoritmos de melhoramento: 2-0PT 30 minutos aﬁfﬁg:ﬁgi!ﬂ;;ﬁfﬂu pdgvA\gDntmDs Construtivos e de
Algoritmos de Melhoramento: 3-0PT 30 minutos aﬁfﬁg:ﬁ;ﬁ!ﬂ;;ﬁfﬂu pdg\;‘-‘«\gnntmns Construtivos & de
Bibliografia:

- Heuristics: Intelligent search strategies for
computer problem solving, Judez feart,
Addisson Wesley, 1985,

-0 Problema do Caixeiro viajante, 7.7, forta da
Silraira | IFRGE 2000

Figura 03: Finalizacao do Assistente para Criacao de uma nova aula - MDP

5. Conclusoes

A pedagogia de Paulo Freire e a metodologia dialdgica-problematizadora podem

ser empregadas em quaisquer areas do conhecimento, ndo se restringindo a alfabetizacio
de adultos, apesar da importancia desta dentro do contexto a qual o autor inseriu e
reconstruiu suas idéias. No entanto, ndo € a simples exposicdo de problemas que garante
o efetivo aprendizado do aluno nem a eficicia desta metodologia. A correta aplicacdo da
metodologia dialégica-problematizadora decorre, também, da condugdo das etapas
através do dirigente do processo, o professor. A discussdo das teorias e idéias dos alunos
sO tem significado cientifico dentro de um processo curricular através da sistematizacdo
daquilo que foi construido coletivamente, ou seja, pelo desenvolvimento da melhor
solucdo educacional no momento. A MSEM € construida através das interagoes aluno-
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aluno, aluno-professor e interatividade aluno-objeto e aluno-ambiente. O AMEM,
como ambiente de locus desterritoralizado, mas permanente, de uma disciplina, fornece
a mediacdo tecnoldgica que permite o desenvolvimento da pratica estabelecida através
de uma organizacdo cicli-espiralada bem definida e coerente com as teorias-guia
explicitadas. Um aspecto crucial nesta metodologia, é que o professor, ou grupo de
professores, continua sendo essencial para o desenvolvimento das aulas. Apesar de nio
ser o centralizador do conhecimento, pois ele ja o partilha desde o inicio, deixando que
os proprios alunos possam construi-los e desenvolvé-los a partir de suas idéias
individuais e coletivas, o professor deve dirigir as aulas, conduzindo os alunos ao
contetido que estd sendo desenvolvido.

Em relacdo a pritica da investigagdo-acdo educacional e da metodologia
dialégica problematizadora através de um ambiente tecnoldgico (de suporte presencial,
semi-presencial ou completamente a distincia), € interessante que o mesmo apresente
ferramentas que suportem a visdo metodoldgica do docente, bem como facilitem seu
trabalho de organizagdo do espaco docente e das atividades cooperativas que deverdo ser
realizadas. Desta forma, € necessario compreender como os ambientes informatizados
de ensino e aprendizagem através de meios telematicos estdo posicionados em relacio a
suas teorias pedagdgicas (se possuirem) e, principalmente, o suporte que as mesmas
fornecem em relag@o a aplicagdo das metodologias problematizadoras. O AMEM, neste
aspecto especifico, fornece um arcabouco tecnoldgico que pode ser utilizado de forma
coerente com a teoria pedagdgica explicitada.
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